Saperi einclusione
Maurizio Muraglia

“[Lo studente] tra i banchi di scuola finisce penare
solo quanto di piu lontano e astratto c’é in orciifia sua
vita, in quella calda stagione dove il sapere nesce,
per difetto di trasmissione, a divenire nutrimeuiella
passione e suo percorso futdrd™analisi di Umberto
Galimberti, per quanto impietosa e generalizzaatia
I'attenzione sul nesso tra il sapere della scuola wta
degli studenti. La lontananza e l'astrattezza dges
scolastici appaiono qui come tra le prime respafisab
della disaffezione allo studio. Il problema é reale
Occorre ragionare sulla realizzabilita dell'incantra gli
studenti ed il sapere della scuola in un tempo aegda
guella che comunemente viene definita come “cultlira
massa”. Occorre in altri termini riflettere sullagsibilita
che la cultura di massa possa configurarsi conerterin
cui fare attecchire i saperi “alti” o presunti fali

In questi anni la cifra di complessita del sapeee
saperi & stata adeguatamente studiata e illustrata
precarieta dei confini disciplinari, la pervasivitalla rete
e la continua risistemazione degli statuti epistiegioi
creano un quadro complessivo di cui la scuola nod p
non tener conto. Il sapere tradizionale della sguol
linearizzato, = manualizzato, = dogmatizzato, entra
fatalmente in tensione con modalita apprenditiveme
piu segnate da una pluralita e “liquidita” compleasiei
linguaggi?

Lo sviluppo intellettuale dell’adolescenza, d’altra
parte, € plasmato dai percorsi del conoscere. &criv
Guido Petter: “Un [...] riflesso dell'acquisizione Ide
pensiero ipotetico (e del pensiero complesso) stasiel
fatto che, accanto all'interesse per problemi abEs@amo
chiamare esplicativi [...], compare un interesse ouosT
problemi che possiamo chiamare ‘epistemici’, e che
riguardanoil modo in cui gli uomini sono venuti in
possesso di certe conoscelfeequindi anche il modo in
cui noi stessi dovremmo procedere, se volessimo
acquisirle ex novoJ La strategia curricolare non puo
non tenere conto del potenziale inclusivo insito in
situazioni cognitivamentesfidantf. Se il sapere della

! U.Galimberti,L'ospite inquietantgFeltrinelli 2007, p.40.

% 'esperienza didattica a contatto con la culturendssa risulta viva in libri-testimonianza qualiGofri, Registro di
classe Einaudi 2000; G. Bagni-R.Consentasegnare a chi non vuole imparaigga 2005; D. Chiesa-C. Zagrebelsky,
La mia scuolaEinaudi 2005.

% vd. E. Morin,La testa ben fattaCortina 1999; Id.| sette saperi necessari all’educazione del fup@ortina 2001; F.
Cambi, Saperi e competenzéaterza 2004; G. Bocchi-M. Cerut;ducazione e globalizzazign€ortina 2004; B.
Martini, Formare ai saperiFrancoangeli 2005.

* Cfr. R. MaraglianoManuale di didattica multimedia)é.aterza 1998 e R. Simorlea terza fasgelLaterza 2000.

® G. PetterPsicologia e scuola dell’adolescentiunti 1999, p. 39.

® Espressione usata da M. Pellerey e riportata iniMait., p.73.
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scuola non si riveste di connotati sfidanti, rischi
guotidianamente di perdere significativita e caggadii
“nutrire le passioni”, per rifarci alla citazioneiziale.

Se é vero dunque che “lo specifico del sapere
scolastico (non cosi per quello della ricerca) eeétivita
con le strutture cognitive degli studenti” diventa
necessario creare le condizioni perché la cultura
socialmente diffusa — che permea di sé la culteglid
studenti - e la cultura della scuola possano tewar
terreno di incontro la cui fertilita venga resa sibde da
una nuovacapacita inclusiva dei saperiC’e in altri
termini un doppio vincolo cui soggiace la sceltd de
sapere insegnabile: il vincolo della sua cred#bilit
epistemologica ed il vincolo della sua significatv
psicologica. Un obbligo di istruzione che volesse
ancorarsi ad un successo formativo avulso dalla
riflessione  sui  saperi rischierebbe di fallire
clamorosamente [|'obiettivo per cui é stato pens#o:
lotta alla dispersione e lo sviluppo culturale ed
economico del Paese. Tutto ci0 passa da una axisiie
sempre necessaria dell'idea di curricolo nellazimee di
una sua complessificazione capace di tenere insi¢rae
assi del fare scuola: saperi, metodi e rela2ioni

La didattica ispirata al curricolo complesso e gnéto,
attenta cioé al modo (metodo) in cui il sapereceead
intercettare i vissuti degli studenti, si configumame la
didattica  maggiormente  capace di interferire
positivamente con i codici e i linguaggi della cudt di
massa. Si vuol porre cioe l'attenzione sulla ndteshe
il sapere esperto, elaborato dalla ricerca accademi
dalla cultura “alta”, compia un percorso, che cleaemo
di trasposizione didattica atto ad assumere i contorni
della sfida alle intelligenze degli studenti.

Berta Martini individua tre tappe di un simile
percorso, che definisce come passaggio dédlema
scientifica alla forma didattica dei saperi: I'analisi
disciplinare, la contestualizzazione semantica e la
contestualizzazione didattica. La sua analisi tasul
interessante perché integra efficacemente competenz
epistemologiche, competenze psicopedagogiche e
competenze didattiche. L’'analisi disciplinare itifat
avrebbe lo scopo di individuare gli elementi casivi
della disciplina, la pedagogia collocherebbe thdeenti
in contesti semantici, 0 campi di attivita ed espera
aderenti alla realtd dei soggetti che apprendonda e
didattica avrebbe il compito di predisporre le darwhi

"D. Chiesa,ll ruolo delle discipline nella costruzione dellernpetenze di cittadinanzim “Competenze culturali per la
cittadinanza”, Dossier Insegnare 1/2007 CIID, pp.2-

8 Sulla necessita di un approccio capace di integmeolteplici ambiti di ricerca nell’elaborazionel @erricolo, vd. C.
Fiorentini, |l ruolo dei saperi disciplinagiin “Competenze culturali per la cittadinanza’ pip.24-29.

® Sul concetto di trasposizione didattica, vd. Mautit., p.64 n.2.
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metodologiche di realizzabilita di una simile
operazion®.

Il secondo dei tre passaggi appare particolarmente
significativo ai fini di un discorso sullinclusien La
studiosa infatti parla di “aderenza alla realta’guesta
fase del processo traspositivo. Si tratta di uneniza
interpretabile comeaderenza alla cultura degli studenti
Questa € la vera sfida professionale di un farelacu
inclusivo: la capacita di sondare la cultura deglidenti
come dato di realta capace di essere interrogato e
investigato con gli strumenti inquisitivi delle digline
scolastiche. Lo dice bene Anna Maria Ajello: “Vagto
richiamare la necessita che il sapere trasmessuaas
sia aperto nei confronti di quelli diffusi nella cseta;
guesta apertura non vuol dire soggezione o diperaden
ma confronto e riconoscimento delle specificitaedled
caratteristiche rispettivé®. E’ capace la scuola di
“inquisire” la cultura degli adolescenti, fatta whusica,
sport, media, gossip, gergalita, sessualita, affitt
pulsionalita e quantaltro, attraverso un uso delle
discipline che non privilegi in prima battuta la
trasmissione dei contenuti, ma le modalita, che le
discipline consentono, di approccio al rede®d &
possibile che cio accada evitando I'esclusioneutietle
cifre di distanza, di alterita e diattualita di cui talvolta
si riveste il sapere della scuola e che concoratresi
alla formazione di tutti gli studenti perché li @ttano su
scenari culturali che, per quanto non esperitij\v&@lano
comunque capaci di interpellarli (pensiamo ad esemp
ad un uso didatticamente intelligente e motivargéad
Divina Commedia in tutti gli ordini di scuola supee)?

La significativita del sapere della scuola - finiqu
chiamata in causa nei suoi presupposti sociologici,
psicologici ed epistemologici - puo passare attiswvére
dispositivi  didattici transdisciplinari, che posson
orientare un curricolo motivante e inclusivo:
problematicitd, ricorsivita e trasversatitaPer quel che
riguarda la problematicita, occorre ricordare checgare
problemi piuttosto che sfornare soluzioni sembseesil
nocciolo di quella didattica laboratoriale che s10p
praticare anche senza il laboratorio perché é mia u
forma mentische un luogo. La ricorsivita € legata in
qualche modo adun’istanza metacognitiva della
didattica, cioe ad un pieno coinvolgimento del soggetto

10 Martini cit. pp. 64-71.

1 A.M. Ajello, Apprendimento e competenza: un nodo attuial&cuola e citta 1/2002, p.53.

12 Scrive ancora Berta Martini: “Poiché occorre sgliadare, oltre la finalita trasmissiva, anche lauermativa, cio a
cui dobbiamo accedere, per trasporre didatticarmarfeema scientifica di un sapere, non € la sudts@ linearizzata
(il che significherebbe far coincidere la traspmsie didattica con una riscrittura manualisticdaldisciplina), ma un
sistema organico e unitario di elementi costitutfebncetti, strutture, linguaggi, metodi di ricercdispositivi

ermeneutici) che ci consentano di de-costruire@struire, come “in prospettiva”, quel sapere” (harcit., pp.67-68).

13 Tema da me gia sviluppato linsegnare per includeréinsegnare” 6/2006, pp.31-34.
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nel suo percorso di apprendimento, che € base s&@s
per un potenziamento della sua motivazione.

Infine, la trasversalita, fortemente evocata dalla
recente normativa sull’obbligo di istruzione. Va
riconosciuto che l'unitarieta del sapere di cuilpdiorin
non puo implicare I'annebbiamento delle disciplineg
la loro capacita di chiudere la finestra da cuirdaao il
mondo e scendere a piano terra, nel luogo della
contaminazione dei saperi e della complessita ivere.

“E’ allora necessario — come scrive Domenico Chiesa
che i meccanismi di insegnamento-apprendimentoaitti
nella scuola siano in grado di promuovere la ricasbne
dell'unitarieta del sapere senza dover pregiudidare
forza conoscitiva dell’approccio disciplinar”.

Ma é possibile individuare altresi una sorta di
metadispositivo, in qualche modo sotteso ai pratgde
riconducibile all’idea di ermeneutica L’approccio
ermeneutico alla didattica prende infatti sul serio
limpostazione  costruttivista del processo di
apprendimentS. La consapevolezza del pieno
coinvolgimento del soggetto in cio che apprende e
dell'investimento emozionale che egli compie sipesa
cui viene esposto rappresenta il superamento della
separatezza cartesiana tra cognizione ed emozimme,
oggetto e soggetto dell'apprendere, e pertantaufione
del principio ermeneutico nella riflessione
psicopedagogica e didattica. Lo spirito ermeneuécib
migliore omaggio che la formazione scolastica possa
offrire alla complessita del nostro tempo.

Alle condizioni fin qui delineate, € possibile
reinventare l'italiano e le lingue straniere conceasione
di comunicazione diespressionea storia comeicordo
e ricostruzione la matematica comeuantificazionee
problematizzazionela geografia comeiappropriazione
dello spazio vitale le scienze comeesplorazionee
scoperta I'arte e la musica comenmaginazione di cio
che non c’ee via discorrendo? Se cio € possibile, se cioé
e possibile attribuirglensita di significato esistenziae
saperi della scuola, risulta aperta la strada meest
dell'inclusione cognitiva e di un curricolo non oitb a
programmazione didattica.

L’Europa orienta i sistemi formativi verso la
cittadinanza. Le competenze-chiave del cittadimogeo
postulano un modo di fare scuola capace di proeetta
'adolescenza verso un uso esperto delle conoscenze
acquisite. Le parole di Edgar Morin acquistano tiia
la loro pregnanza: “Cosa significa una ‘testa biemgs é
chiaro: € una testa nella quale il sapere e acatoul

14 Chiesall ruolo delle discipline cit, p.4.

15 Un testo prezioso in questa prospettiva & quell@.dDe Vecchi-N.Carmona Magnaldiiutare a costruire le
conoscenzela Nuova Italia 1999. L'approccio ermeneuticaaaltblutazione € ben scandagliato in P.Bertoliniuea
di), La valutazione possibijé.a Nuova lItalia 1999.
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ammucchiato, e non dispone di un principio di Selez

e di organizzazione che gli dia senso. Una ‘tesn b
fatta’ significa che invece di accumulare il sapgmaolto
piu importante disporre allo stesso tempo di: uitiatine
generale a porre e a trattare i problemi; principi
organizzatori che permettano di collegare i sapatare
loro senso*®

La costruzione della cittadinanza va di pari passio
desiderio di conoscereche a sua volta & intimamente
legato all'attribuzione di senso che ogni adoleseen
esprime nei confronti del sapere che gli vieneogaisto.

E’ quest’attribuzione di senso alla radice dellagbilita
inclusiva dei saperi e con essa del maturare della
cittadinanza: “solo una persona anche curiosaticega
con equilibrate dinamiche emotive, capace di porsi
domande di senso, € in grado di esercitare pien@nien
cittadinanza. Cio e tanto piu vero nel mondo glebal
attuale, in cui il confronto di culture e civiltéchiede al
massimo grado queste competeriZd”a pratica didattica
insegna che l'adolescenza non rifiuta di per sé |l
conoscere. Ma rifiuta il meroontenuto della mentehe
non €& capace di attecchire nel registro emoziodale
ragazzi, come suggerisce ancora Galimberti. “Sere v
che la scuola e I'esperienza piu alta in cui sroofd i
modelli di secoli di cultura, se questi modelli teg®
contenuti della mente senza diventare spunti faumnde|
cuore, il cuore comincera a vagare senza orizaargael
nulla inquieto e depresso che neppure il baccatia de
musica giovanile riesce a mascherdre”.

Qualche riflessione va spesa, in conclusione, sstm
tra ragionamento sui saperi e questioni afferetg a
competenze e alla gia evocata trasversalita. Tparsa
competenze e trasversalita, infatti, si gioca laspulita
di un biennio qualitativamente capace di tenerentjymu
ragazzi possibile — tutti, non solo quelli a rischdi
dispersione - dentro un’esperienza scolastica pdina
significato. Lo studente competente € lo studehie &
diventato capace di affrontare situazioni e comgiti
realta — di cittadinanza, si potrebbe dire — rictaado in
essere, al momento opportuno, quanto ha imparato a
scuola. E molte volte la competenza chiamata ieress
unacompetenza trasversaperché vi hanno concorso piu
discipline, senza che piu ci si ricordi quale ditioa
abbia avuto maggior peso. Spesso capita di inagentra
giovani gia usciti dalla scuola che non riescondage
un’indicazione stradale. Di fronte a queste sitolizsi ha
la percezione pit 0 meno chiara che emerga una
“incompetenza” nel soggetto, che €& un mix di

18 E. Morin, La testa ben fattait., p.15.

M. T. Sarpi, Alcune questioni ineludibili nella costruzione delirricolo, in “Competenze culturali per la
cittadinanza” cit., pp. 18-23.

18 Galimberticit. p.38.
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orientamento spaziale, forse ancheseinsusgyeometrico,
certamente di bagaglio linguistico rivelatosi inedte in
un momento di vita reale che é possibile definire d
cittadinanza, se cittadino € anche colui che saengetin
turista nelle condizioni di percorrere e appreziigpaese
che sta visitando.

E’ solo un esempio, certamente al ribasso, minimale
Ma anche simili esempi dimostrano che, per quanto
siffatte performancesdi cittadinanza, come tantissime
altre, non costituiscano di per sé “saperi dellao&r’,
esse sono certamente indizio della presenza o rdeno
competenze delle discipline piuttosto che nelle
disciplinéd®. E la formazione di simili competenze
trasversafi’ ha a che fare col modo in cui i saperi della
scuola “vivono” tra i banchi di scuola. L’esperienz
insegna che modalita costruttive e cooperative di
apprendimento dei saperi cospirano meglio di atla
costruzione di competenze che, in quacidturali, non
possono che essere state nutrite dal concorrdrgtéile
discipliné™.

Oggi la sfida didattica consiste proprio in questo
“correre insieme” di tutte le discipline verso lietiivo
delle competenze e delle competenze di cittadinaBiza
sara scorta la radice etimologica del termauericolo.
L’inclusione passa attraverso un curricolo che gess
costruire insieme il sapere, essere insieme capitre.

19 a distinzione, di M.Fandifio Pinella, & riportataMartinicit., p.75.

2 sulle competenze trasversali in ambito scolastitb,B. Rey,Ripensare le competenze trasversiiiancoangeli
2003.

2L« a scuola di tutti e di ciascuno diventa la seudklle competenze culturali, una scuola che noipisiga sulla sola
trasmissione del sapere ma attiva una continuauzishe e ricostruzione di significati, una scuotame luogo di vita
centrato sull’incontro con la cultura, con le cedtutra le culture, luogo in cui gli stessi soggethno portatori di cultura
e dove la cultura fa parte della vita, della cresamana, dell’emancipazione” (Chieflauolo delle discipline citp.5.)
Su una metodologia didattica orientata alla cogtnedi competenze, si rimanda al gia citato cbatd di A.M.Ajello.



